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Edukacja obywatelska w Polsce.
Rozwazania na tle przedmiotu historia i terazniejszosc¢

Streszczenie: Przedmiot badan obejmuje edukacje obywatelska w Polsce na przyktadzie wprowadzo-
nego w 2022 r. (do szkot ponadpodstawowych) przedmiotu historia i terazniejszos¢. Celem gtownym
artykutu byto ustalenie tre$ci nauczania edukacji obywatelskiej zgodnie z podstawg programowa ba-
danych zaj¢¢ edukacyjnych. Jaki zakres przedmiotowy powinien by¢ realizowany podczas formalne;j
edukacji obywatelskiej, a jaki zostat zaplanowany podstawa programowa przedmiotu historia i teraz-
niejszos¢? Tak sformutowany problem badawczy zdeterminowat tok prowadzonych badan naukowych,
strukture artykulu i zastosowane metody badawcze, sposrod ktorych podstawowe znaczenie mialy:
metoda analizy i krytyki piSmiennictwa (zrodet), metoda badania dokumentow, metoda komparaty-
styczna, podejscie instytucjonalno-prawne, metoda systemowa (formalng edukacj¢ obywatelska ujeto
w szerszym kontekscie funkcjonowania systemu spotecznego).

W efekcie przeprowadzonych badan ustalono, iz autorzy publikacji poswi¢conych zagadnieniu edu-
kacji obywatelskiej zalecajg, aby obejmowata ona tresci nauczania mieszczace si¢ przede wszystkim
w obszarze nauk spotecznych z wiodaca rolg nauki o polityce i administracji (historia — szczegdlnie
wspotczesna — powinna stanowi¢ tlo dla edukacji obywatelskiej, a nie jej gtdwny wymiar). Tymczasem
przedmiot historia i terazniejszosc¢ jest osadzony w perspektywie historycznej, uwzgledniajac gtownie
komponent wiedzy z historii $§wiata i Polski od roku 1945 do drugiej dekady XXI w.

Stowa kluczowe: edukacja obywatelska, historia i terazniejszo$¢, wiedza o spoteczenstwie, edukacja
formalna, polityka o$wiatowa

Uwagi wprowadzajace

Zakres przedmiotowy niniejszego artykutu obejmuje zagadnienie edukacji obywa-
telskiej w Polsce na przyktadzie wprowadzonego w 2022 r. przedmiotu historia
1 terazniejszo$¢ (HiT). W punkcie wyj$cia rozwazan mozna przyjac zatozenie, iz isto-
ta edukacji obywatelskiej jest przygotowanie jednostek do pelnienia roli obywateli
(Rachwat, 2023, s. 79). W ramach tego procesu nalezy dazy¢ do przekazania okre-
slonej wiedzy, jak rowniez uksztattowania umiejetnosci, kompetencji spotecznych
1 postaw, ktore maja kluczowe znaczenie dla funkcjonowania obywateli w ramach
systemu politycznego i jego otoczenia. ,,W dyskusjach na temat kondycji wspotcze-
snej demokracji zard6wno w Polsce, jak i w innych panstwach demokratycznych zwra-
ca si¢ uwage na potrzebe edukacji obywatelskiej. Panuje bowiem przekonanie, ze od
sposobu, w jaki sg obecnie ksztatceni mlodzi ludzie, w duzej mierze zalezy urzeczy-
wistnienie spoteczenstwa obywatelskiego w przysztosci” (Korzeniowski, Machatek,
2011, s. 11). W zacytowanym fragmencie zwrdcono uwage na okolicznos¢, iz eduka-
cja obywatelska odgrywa istotng rolg¢ w procesie ksztaltowania spoteczenstwa oby-
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watelskiego, ktore z kolei stanowi podstawe¢ funkcjonowania wspotczesnych panstw
demokratycznych'.

Autorzy publikacji podejmujacych zagadnienie edukacji obywatelskiej ktada nacisk
na kilka kwestii, takich jak wiedza, umiejetnosci i postawy spoteczne. ,,Uczenie umiejet-
nos$ci i propagowanie postaw obywatelskich jest zgodnie wskazywane jako cel edukacji
obywatelskiej [...] w dokumentach wyrazajacych stanowisko wtadz panstwowych, or-
ganizacji europejskich oraz instytucji pozarzadowych wspierajacych budowanie spote-
czenstwa obywatelskiego. Roznice pojawiajg si¢ natomiast przy definiowaniu zakresu
przedmiotowego ksztalcenia obywatelskiego, okresleniu pozadanych postaw spotecz-
nych oraz ocenie relacji miedzy réznymi podmiotami zaangazowanymi w edukacje
obywatelska (panstwo, samorzad, partie polityczne, szkota, organizacje pozarzadowe)”
(Korzeniowski, Machatek, 2011, s. 13). W rozwazanym kontekscie nalezy takze pamie-
ta¢ o zachodzacych zmianach w otoczeniu spoteczno-politycznym, co skutkuje potrzebg
modyfikacji podstaw programowych. Nieustannie bowiem ,,w réznych obszarach zycia
spotecznego 1 politycznego pojawiaja si¢ nowe wyzwania, ktdre w istotny sposob wply-
wajg na zakres edukacji obywatelskiej” (Korzeniowski, Machatek, 2011, s. 13).

O ksztalcie formalnej edukacji obywatelskiej w zasadniczym wymiarze decyduje
panstwo, ktére przyjmujac odpowiednie regulacje prawne okresla m.in. cele ksztatcenia,
tresci programowe, sposoby ich realizacji, jak rowniez wymiar godzinowy poszczegol-
nych przedmiotoéw i zajec.

Motywacj¢ do podjecia badan stanowity czeste zmiany zakresu przedmiotowego edu-
kacji obywatelskiej w Polsce, jak réwniez towarzyszacy temu dyskurs publiczny (szcze-
gblnie ozywiona debata byla zwigzana z wprowadzeniem w 2022 r. przedmiotu historia
1 terazniejszo$¢). Biorac pod uwage wytacznie licea ogolnoksztatcace i technika dla absol-
wentow szkot podstawowych? nalezy zaznaczy¢, iz rozporzadzenia okreslajace podstawe
programowa wydano w latach: 2018, 2022, 2024 (kolejna zmiana zostata zapowiedziana
na rok 2025). Tym samym w ciagu kilku lat podstawy programowe okre$lajace zakres
przedmiotowy formalnej edukacji obywatelskiej byty zmieniane kilkakrotnie (nawet przed
zakonczeniem wdrazania poprzednich zmian), co sila rzeczy prowokuje pytania o przy-
czyny takiego stanu rzeczy. Jak podkreslono w opinii Polskiego Towarzystwa Historycz-
nego (w kontekscie czestych zmian podstawy programowej historii), ,,czestotliwo$¢ wpro-
wadzania zmian programowych w edukacji historycznej jest nie do przyjecia. Wprowadza
to chaos, konieczno$¢ réwnolegtej realizacji dwoch podstaw programowych (dla starszych
i mlodszych uczniow), nie pozwala tez na dobre przygotowanie merytoryczne nauczycieli.
Generuje przy tym znaczne koszty spoteczne [...]” (Opinia...).

Celem artykulu byto ustalenie zakresu przedmiotowego® edukacji obywatelskiej
zgodnie z podstawa programowa historii 1 terazniejszosci dla liceow ogoélnoksztatca-

! Szerzej na temat roli spoteczenstwa obywatelskiego w funkcjonowaniu wspotczesnych panstw
demokratycznych: Rachwat, 2010.

2 Tym samym uwzgledniajac ksztatt systemu o$wiaty po likwidacji gimnazjow w wyniku reformy
z 2017 r. ,,We wrzesniu 2017 r. przeprowadzono w Polsce reforme systemu o$wiaty, w wyniku ktorej
zlikwidowano gimnazja i wprowadzono o$mioletnig szkot¢ podstawowa, czteroletnie liceum i pigcio-
letnie technikum oraz szkoty branzowe w miejsce szkot zawodowych” (Zywczyk, Wochniak, 2022,
s. 12).

3 W tresci artykulu wymiennie stosowano nastgpujace terminy: ,,zakres przedmiotowy”, ,.tresci
programowe”, ,,tre$ci nauczania”, ,,wymagania szczegdtowe”.
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cych i technikow. W tym miejscu warto doda¢, iz wskazany przedmiot byt realizowany
takze w branzowych szkotach I stopnia, jednakze na potrzeby niniejszego tekstu roz-
wazania ograniczono do wymienionych typow szkot (szerzej zasygnalizowany watek
doprecyzowano i uzasadniono w dalszej czesci tekstu). Ponadto nalezy dodac trzy uwagi
uscislajace. Po pierwsze, edukacja obywatelska odbywa si¢ nie tylko w formie eduka-
cji formalnej*, uczestnicza w niej inne podmioty, takie jak m.in.: rodzice (opiekunowie
prawni), grupy réwiesnicze czy media. Po drugie, autor niniejszego tekstu zatozyt, iz
w systemie o§wiaty RP mozna wyodrebnié¢ przedmiot dedykowany edukacji obywatel-
skiej (wiedza o spoteczenstwie/historia i terazniejszos¢), niemniej jednak umiejetnosci
i kompetencje mieszczace si¢ w zasygnalizowanym obszarze sg ksztaltowane takze na
innych przedmiotach (cho¢ w réznym zakresie). Po trzecie, formalna edukacja obywa-
telska ma miejsce rowniez w szkole podstawowej®, innych typach szkoét ponadpodsta-
wowych (poza analizowanymi w tekscie liceami ogdlnoksztalcgcymi i technikami), jak
rowniez w ramach szkolnictwa wyzszego. Ograniczone ramy publikacji nie pozwalajg
jednak cato$ciowo rozwazy¢ procesu ksztaltowania kompetencji obywatelskich, stad
skupienie badan na obszarze wskazanym celem artykutu i pozostalymi zatozeniami me-
todologicznymi.

Jaki zakres przedmiotowy powinien by¢ realizowany podczas formalnej edukacji
obywatelskiej, a jaki zostat zaplanowany podstawg programowsg przedmiotu historia
i terazniejszo$¢? Stosownie do tak okreslonego problemu badawczego sformutowano
trzy pytania badawcze (szczegotowe): 1) Jaki zakres przedmiotowy edukacji obywatel-
skiej jest zalecany przez autoréw publikacji podejmujgcych przywolane zagadnienie?
2) Jakie tres$ci nauczania edukacji obywatelskiej zostaty przyjete w rozporzadzeniu okre-
$lajacym podstawy programowe przedmiotu historia i terazniejszo$¢? 3) Jakie przestan-
ki warunkujg czeste zmiany zakresu przedmiotowego edukacji obywatelskiej w Polsce?

Podczas prac nad tekstem niniejszego artykutu podstawowe znaczenie mialy: metoda
analizy i krytyki piSmiennictwa (zrédel), metoda badania dokumentéw, metoda kom-
paratystyczna, podejScie instytucjonalno-prawne, metoda systemowa (formalng eduka-
cje obywatelska ujeto w szerszym kontekscie funkcjonowania systemu spotecznego).
W zakresie bazy zrodlowej w pierwszym rzgdzie nalezy wskazaé na rozporzadzenia
okreslajace podstawe programowa formalnej edukacji obywatelskiej, sposrod ktorych
kluczowe znaczenie miato Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 8 mar-
ca 2022 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia
(Dz. U. 2022, poz. 622). Podczas badan korzystano takze z r6znorodnych publikacji po-
dejmujacych tematyke edukacji obywatelskiej, jak rowniez opinii formutowanych przez
gremia naukowe.

Ujmujac syntetycznie strukture tekstu nalezy wskazac, iz po wyartykutowaniu za-
tozen metodologicznych, autor przeszedt do gltdéwnej czesci artykutu. W tym obszarze

4 Edukacja formalna — ksztalcenie realizowane przez publiczne i niepubliczne szkoty oraz inne
podmioty systemu o$wiaty, uczelnie oraz inne podmioty systemu szkolnictwa wyzszego i nauki, w ra-
mach programéw, ktore prowadza do uzyskania kwalifikacji petnych, kwalifikacji nadawanych po
ukonczeniu studiow podyplomowych [...] albo kwalifikacji w zawodzie [...]” (Ustawa, art. 2 pkt 2).

5 W klasie 8 uczniowie realizuja w wymiarze dwoch godzin tygodniowo wiedzg o spoteczenstwie
(Rozporzgdzenie-a, zalacznik nr 1).
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przyblizono wybrane stanowiska na temat zalecanego zakresu przedmiotowego edukacji
obywatelskiej (zalecanych tresci nauczania), po czym szczegdtowej analizie poddano
tre$ci programowe przedmiotu historia i terazniejszo$¢. Cato§¢ wieniczy podsumowanie,
w ktorym autor odniost si¢ do zatozen metodologicznych niniejszego szkicu.

Zakres przedmiotowy edukacji obywatelskiej — wybrane stanowiska

Ministrowie edukacji rzadoéw europejskich do zakresu przedmiotowego edukacji oby-
watelskiej zaliczyli: edukacje polityczng, prawng, ekonomiczng, europejska, globalna,
kulturalng i spoteczna (Cwiek-Karpowicz, 2008, s. 62). Uczestnicy badania przeprowa-
dzonego przez Instytut Spraw Publicznych do wskazanego katalogu zagadnien dodali:
»edukacje medialng, edukacje rozwojowa, edukacj¢ dla bezpieczenstwa i edukacj¢ praw
cztowieka” (Cwiek-Karpowicz, 2008, s. 62). Rozpatrujac tacznie przywotane stanowi-
ska mozna doj$¢ do wniosku, iz postulowany zakres przedmiotowy edukacji obywatel-
skiej jest szeroki, aczkolwiek okreslony na doé¢ ogdlnym poziomie. Biorgc pod uwage
niemal kazdy z postulowanych obszaréw od razu nasuwajg si¢ pytania, co doktadnie na-
lezy uja¢ w treSciach nauczania. Nie jest jednak celem autora niniejszego szkicu rozwa-
zenie tej kwestii w tym miejscu, gdyz biorgc pod uwage zatozenia metodologiczne arty-
kulu w zupelos$ci wystarczy tak sformutowany zakres przedmiotowy. W zwigzku z tym
na podstawie postulatow wyrazonych przez ministroéw edukacji rzadéw europejskich
i uczestnikow badania Instytutu Spraw Publicznych mozna stworzy¢ taczny katalog za-
gadnien, ktore powinny zosta¢ podjete w trakcie edukacji obywatelskiej. Prezentuja si¢
one nastepujgco: edukacja polityczna, edukacja prawna, edukacja ekonomiczna, eduka-
cja europejska, edukacja globalna, edukacja kulturalna, edukacja spoteczna, edukacja
medialna, edukacja rozwojowa, edukacja dla bezpieczenstwa, edukacja praw cztowieka.
W tym kontek$cie mozna sformutowaé dwa spostrzezenia. Po pierwsze, zdecydowana
wigkszo$¢ zagadnien miesdci si¢ w obszarze, ktory zgodnie z obowigzujacym w Polsce
podzialem na dziedziny nauki i dyscypliny naukowe jest zaliczany do dziedziny nauk
spotecznych. Wskazana dziedzina obejmuje nastepujace dyscypliny naukowe: ekonomia
i finanse, geografia spoteczno-ekonomiczna i gospodarka przestrzenna, nauki o bezpie-
czenstwie, nauki o komunikacji spotecznej i mediach, nauki o polityce i administracji,
nauki o zarzadzaniu i jakos$ci, nauki prawne, nauki socjologiczne, pedagogika, prawo ka-
noniczne, psychologia, stosunki mi¢dzynarodowe (Rozporzadzenie-b). Po drugie, biorac
pod uwage obowiazkowe zajecia edukacyjne realizowane w liceach ogo6lnoksztatcacych
i technikach nalezy zauwazyc¢, iz w szczegdlnosci edukacji ekonomicznej i edukacji dla
bezpieczenstwa sg dedykowane osobne przedmioty (odpowiednio: biznes i zarzadzanie,
edukacja dla bezpieczenstwa). Tym samym pozostate z zalecanych zagadnien powinny
zosta¢ zrealizowane podczas zaje¢ przeznaczonych na edukacje obywatelska.

Majac na uwadze cele edukacji obywatelskiej nalezy podkresli¢, iz ,,perspektywa
charakterystyczna dla nauk spotecznych powinna wyznacza¢ podejmowane tresci pro-
gramowe. Pewne znaczenie nalezy takze przypisaé¢ dziedzinie nauk humanistycznych
(w szczego6lnos$ci historii), niemniej jednak to wiasnie nauki spoleczne [...] powinny
by¢ brane pod uwage w trakcie projektowania i realizowania edukacji obywatelskiej”
(Rachwat, 2023, s. 87-88). Rozpatrujac postulowany zakres edukacji obywatelskiej na
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bardziej szczegbtowym poziomie mozna wskazaé, iz w ramach dziedziny nauk spolecz-
nych ,,podstawowg rolg powinny odgrywac nauki o polityce i administracji, niemniej
jednak istotne znaczenie nalezy réwniez przypisa¢ elementom nastepujacych dyscyplin
naukowych: nauki socjologiczne, psychologia, nauki o komunikacji spotecznej i me-
diach, nauki prawne, nauki o bezpieczenstwie, stosunki miedzynarodowe” (Rachwat,
2023, s. 87).

W rozwazanym kontek$cie warto przywolaé spostrzezenie sformutowane w artyku-
le pt. Spor o tozsamos¢ nauki o polityce. Probujac wyodrebnic tresci mieszczace si¢
w obszarze nauk spotecznych, w tym w obrebie nauki o polityce i administracji, nalezy
pamigtac o tym, iz trudno mowié o tozsamosci przywotanej dyscypliny na gruncie kry-
terium przedmiotowego. ,,Przedmiot nauki o polityce jest zbiezny z przedmiotem nauk
spotecznych, tym, co odréznia badaczki i badaczy polityki, jest konceptualizacja pro-
blemoéw badawczych, dominujace kategorie jezykowe, specyficzne pytania badawcze
i proby odpowiedzi na nie. [...] Wyznaczenie granicy oddzielajacej nauke o polityce od
innych dyscyplin jest najpewniej niemozliwe [...]” (Scigaj, 2023, s. 26; zob. réwniez:
Rachwat, 2024, s. 179—183). Jaki wniosek ptynie z przytoczonego cytatu dla prowadzo-
nych w niniejszym artykule rozwazan? Ot6z probujac wyodrebnié tresci nauczania, kto-
re mozna przypisac albo do nauk humanistycznych (w szczegdInosci historii), albo nauk
spotecznych (w szczego6lnosci nauki o polityce 1 administracji) nalezy pamigtac o tym,
iz decydujace nie jest samo kryterium przedmiotowe, lecz sposéb ujegcia danego punktu
podstawy programowej. Do rzadkosci nie naleza sytuacje, gdy przedmiot poznania np.
historii oraz nauki o polityce i administracji jest tozsamy lub zblizony, stad decyduja-
cym kryterium przyjetym przez autora niniejszego szkicu jest kwestia konceptualizacji
problemoéw badawczych, ujecia danych tresci programowych i dominujacych kategorii
jezykowych.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania warto zaakcentowac, iz zakres przedmio-
towy edukacji obywatelskiej powinien zosta¢ zogniskowany w ramach dziedziny nauk
spotecznych. Oczywisécie nie mozna poming¢ catkowicie innych dziedzin i dyscyplin
naukowych (w tym historii), niemniej jednak edukacja obywatelska to gldwnie nauki
spoteczne z wiodgca rola nauki o polityce i administracji. Jak w kontekscie tych ustalen
wyglada podstawa programowa przedmiotu historia i terazniejszos¢ dla liceum ogol-
noksztatcacego i1 technikum? Préba odniesienia si¢ do tak wyartykutlowanego pytania
szczegOlowego zostata podjeta w kolejnej czgsci artykutu.

Tresci programowe edukacji obywatelskiej
— casus przedmiotu historia i terazniejszo$¢

Przedmiot historia i terazniejszos¢ zostat wprowadzony do systemu o$wiaty RP od
roku szkolnego 2022/2023 w liceach ogolnoksztatcacych, technikach i branzowych
szkotach I stopnia®. Podstawe prawng wskazanej zmiany stanowily dwa rozporzadze-
nia Ministra Edukacji i Nauki z dnia 8 marca 2022 roku (Rozporzadzenie-c; Rozporza-
dzenie-d). Z uwagi na rozlegto$¢ zagadnienia i ograniczone ramy niniejszego szkicu

¢ HiT mogt by¢ realizowany wytacznie w zakresie podstawowym.
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w dalszej czgéci badaniom poddano rozwigzania przyjete w liceach ogolnoksztatcacych
i technikach, w ktorych historia i terazniejszos¢ zastapita wiedze o spoleczenstwie reali-
zowang w zakresie podstawowym’.

Powyzsza zmiana wywolata szereg dyskusji i co do zasady nie byta jednoznacznie
oceniania. Nie rozwazajac catej debaty publicznej w tym obszarze nalezy podkresli¢,
iz kontrowersje dotyczyly przede wszystkim szybkiego tempa wprowadzanych zmian
1 przyjetych tresci programowych. Ponadto w debacie publicznej istotne miejsce zaj¢la
kwestia podrecznikow, w szczegolnosci podrecznika autorstwa prof. Wojciecha Rosz-
kowskiego (Historia...).

Jak zasygnalizowano wczesniej — od 1 wrzes$nia 2022 r. historia i terazniejszo$¢ byta
realizowana w klasach pierwszych m.in. licedw ogolnoksztatcacych i technikow®. Co
istotne, od 1 wrzesnia 2024 r. obowigzuje zmieniona podstawa programowa analizowa-
nego przedmiotu (Rozporzadzenie-f, zalacznik nr 4)°. W niniejszym artykule badaniom
poddano pierwotng wersje rozporzadzenia, gdyz uwzgledniato ono intencje 6wczesnej
wladzy politycznej (Rada Ministréw tworzona przez Prawo i Sprawiedliwo$¢ tacznie
z koalicjantami) odnosénie do zakresu przedmiotowego edukacji obywatelskiej. Zmiany,
ktore weszly w zycie 1 wrzesnia 2024 r. byly efektem szerszej reformy podstaw progra-
mowych. Zostaty one wprowadzone przez Rad¢ Ministrow powstala w efekcie wybo-
réw do Sejmu i Senatu RP przeprowadzonych 15 pazdziernika 2023 r. (Rada Ministrow
utworzona przez Koalicje Obywatelska tacznie z koalicjantami). W konteks$cie prowa-
dzonych rozwazan nalezy zaakcentowaé, iz zmiany w zakresie edukacji obywatelskiej
w Polsce wpisujg si¢ w znacznie szersze zjawisko, jakim jest wyrazna polaryzacja sceny
politycznej i spoteczenstwa. W tym miejscu warto dodaé, iz zgodnie z zapowiedziami
Ministerstwa Edukacji Narodowej od 1 wrze$nia 2025 r. historia i terazniejszo$¢ zosta-
nie zastagpiona przez nowy przedmiot o nazwie edukacja obywatelska (Ministerstwo...).

Podstawa programowa przedmiotu historia i terazniejszo$¢ w liceum ogo6lnoksztat-
cacym i technikum zostata podzielona na 7 dziatow (grup tematycznych), w ramach
ktorych wyodrebniono 127 zagadnien (Rozporzadzenie-c). Zasygnalizowane dziaty to:

I. Wiedza o podstawach zycia spotecznego.

II. Swiat i Polska w latach 1945-1956.
III. Swiat i Polska w latach 1956-1970.
IV. Swiat i Polska w latach 1970—1980.
V. Swiat i Polska w latach 1980-1991.
VI. Swiat i Polska w latach 1991-2001.
VII. Swiat i Polska w pierwszych dwoch dekadach XXI wieku.

Samo osadzenie tre$ci nauczania dotyczacych m.in. spoteczenstwa, systemow po-

litycznych, samorzadu, prawa czy organizacji mi¢dzynarodowych w szerszym kontek-

7 W liceach ogolnoksztatcacych i technikach byta nadal mozliwo$¢ nauczania wiedzy o spoteczen-
stwie, jednakze wyltacznie w zakresie rozszerzonym. Ponadto nalezy zauwazy¢, iz zostaly zmienione
podstawy programowe analizowanego przedmiotu. Tre$ci nauczania (wymagania szczegdtowe) WOS-
-u realizowanego w zakresie rozszerzonym zostaty podzielone na 15 dzialow (grup tematycznych),
w ramach ktorych wyodrebniono 138 zagadnien (zob. szerzej: Rozporzadzenie-c).

8 W liceach ogolnoksztatcacych przedmiot byt realizowany w klasach I (2 godziny tygodniowo)
i II (godzina tygodniowo), natomiast w przypadku technikéw w klasach I-III po godzinie tygodniowo
(Rozporzadzenie-e, zataczniki nr 4 1 5).

® Od 1 wrze$nia 2024 r. nastgpuje rowniez stopniowa likwidacja HiT-u.
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$cie historycznym (od 1945 roku) wydaje si¢ cickawym pomystem, dajacym uczniom
cato$ciowy obraz poruszanych zagadnien. Trudno w petny sposdéb wytlumaczy¢ np.
funkcjonowanie rozwigzan ustrojowych w §wietle Konstytucji RP z 1997 r. bez odwota-
nia si¢ do polskich tradycji w tym zakresie. Ostateczna ocena zakresu przedmiotowego
edukacji obywatelskiej zgodnie z podstawg programowa HiT-u uzalezniona jest jednak
od ustalenia proporcji, w jakich wiedza historyczna zostata zestawiona z perspektywa
charakterystyczng dla nauk spotecznych. W zwiazku z tym podjeto prébe wyodrebnie-
nia tresci programowych, ktore moga zostac¢ przypisane do jednej ze wskazanych dzie-
dzin nauki. W tym kontek$cie nalezy poczyni¢ zastrzezenie — nie zawsze jest mozliwe
jednoznaczne przypisanie tresci programowych albo do dziedziny nauk spotecznych,
albo do dziedziny nauk humanistycznych. Wystepuja tresci na pograniczu obu dziedzin
nauki, stad ponizsze uwagi z pewnoscig charakteryzujg si¢ pewnym subiektywizmem
autora niniejszego tekstu. Pomimo tego wydaje si¢, iz ewentualne kwestie dyskusyjne
w zakresie przynaleznosci dziedzinowej poszczegdlnych zagadnien nie bedg zasadniczej
natury, a zatem zostanie w sposob mozliwie obiektywny ustalony zakres tre$ci nauczania
z obszaru nauk spotecznych, ktory zostat przewidziany podstawg programowg badanego
przedmiotu.

Przechodzac do szczegotowej analizy podstawy programowej HiT-u nalezy pod-
kresli¢, iz wszystkie zagadnienia z dziatu 1 (wiedza o podstawach zycia spolecznego)
mieszczg si¢ w obszarze nauk spolecznych. Prezentuja si¢ one nast¢pujaco (Rozporza-
dzenie-c)':

1) cztowiek jako ,,istota spoteczna”, role spoteczne, znaczenie zycia spotecznego dla
rozwoju i spetnienia cztowieka;

2) nowozytna koncepcja ,,umowy spotecznej”;

3) klasyczne okreslenie dobra wspdlnego i jego obecnos¢ we wspodtczesnych doktry-
nach politycznych;

4) podstawowe sposoby realizacji spotecznego bytu czlowieka: rodzina, nardd, pan-
stwo 1 zwigzki panstw;

5) znaczenie wspdlnoty samorzadowej, zasada pomocniczosci jako fundament wspot-
czesnych panstw;

6) wspolnoty i grupy tworzace si¢ na podstawie podobienstwa, w tym zardéwno narody,
jak 1 inne grupy spoleczne znajdujgce si¢ wewnatrz podstawowych spotecznosci
ludzkich (np. klasy i warstwy spoteczne, grupy zawodowe, wyznaniowe, narodo-
wosciowe);

7) proces tworzenia si¢ narodu oraz roznorodno$¢ kontekstow znaczeniowych tego
pojecia, istota patriotyzmu i rozroznienie patriotyzm a szowinizm i kosmopolityzm;

6) znaczenie organizacji celowych (np. organizacji politycznych, zwigzkéow zawodo-
wych, stowarzyszen);

9) charakter wspdlnot religijnych;

10) panstwo jako zorganizowane spoteczenstwo (res publica), podstawowe zadania
panstwa wobec jego obywateli oraz obowiazki obywateli wzgledem ich panstwa;

11) podstawowe atrybuty panstwa, istota racji stanu;

12) podstawowe atrybuty jednostek samorzadu terytorialnego jako wspolnot lokalnych;

10 Poszczegdlnych punktow podstawy programowej nie przytaczano w petnym brzmieniu, lecz
hastowo, aby nadmiernie nie rozbudowywac artykutu.
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13) rézne modele relacji ko$ciotow i1 innych zwigzkéw wyznaniowych z panstwem, ze
szczegdlnym uwzglednieniem tradycji 1 wspotczesnosci RP;

14) klasyczna typologia ustrojow politycznych ze wzgledu na stosunek do dobra wspo6l-
nego i na sposob rzadu, wspodtczesne przeciwstawienie demokracji i totalitaryzmu;

15) demokracja w wersji klasycznej i liberalnej;

16) istota prawa, prawo stanowione, réznica mi¢dzy pozytywistyczng a prawnonatural-
ng koncepcja prawa;

17) sprawy regulowane przez prawo cywilne, rodzinne, administracyjne i karne;

18) podstawy i tres¢ praw cztowieka oraz ich zwigzek z dziedzictwem cywilizacji za-
chodniej;

19) zasady ogolne i katalog praw cztowieka wynikajacy z Konstytucji RP z 1997 1., s3-
dowe $rodki ochrony praw i wolnos$ci w RP oraz sposob dziatania Rzecznika Praw
Obywatelskich;

20) sprawiedliwo$¢ jako moralny fundament tadu spotecznego, sprawiedliwos$¢ spo-
teczna, rozdzielcza i wymienna;

21) znaczenie roztropnosci, spotecznej komunikacji, sporu, dialogu, kompromisu, soli-
darnosci i pokoju spotecznego;

22) powody tworzenia si¢ zwigzkow miedzypanstwowych, charakterystyka unii panstw
na przyktadzie nowozytnych dziejow Europy.

Tak wiec 22 zagadnienia dziatu I podstawy programowej HiT-u mogg by¢ zaliczo-
ne do dziedziny nauk spotecznych. W przypadku pozostatych 105 zagadnien z dziatow
II-VII (zob. szerzej: Rozporzadzenie-c) takze wystepuja watki z obszaru nauk spo-
lecznych!!, niemniej jednak zdecydowanie dominuje perspektywa historyczna. Tresci
programowe (jak wspomniano wczesniej) dotyczace $wiata i Polski zostaty utozone
chronologicznie przy przyjeciu nastepujacych cezur czasowych: 1945-1956, 1956—
1970, 1970-1980, 1980-1991, 1991-2001, pierwsze dwie dekady XXI wieku. Tym
samym mozna w pewnym uproszczeniu przyjac¢ zatozenie, iz w przypadku jednego
dziatu podstawy programowej (pierwszego) wystepuje perspektywa nauk spotecznych
(z elementami perspektywy historycznej), natomiast w przypadku pozostatych szesciu
dziatow (II-VII) wystepuje perspektywa historyczna (z elementami perspektywy nauk
spotecznych). Wydaje sig, iz takie rozlozenie akcentéw nie jest optymalne z punk-
tu widzenia celow edukacji obywatelskiej. Jak wspomniano wczesniej, perspektywa
historyczna jak najbardziej moze stanowi¢ tto dla edukacji obywatelskiej, jednakze
gtoéwny nurt owej edukacji powinien zosta¢ osadzony w obszarze nauk spotecznych.
W zaprezentowanym kontek$cie warto przywota¢ fragment stanowiska Komitetu
Nauk Politycznych Polskiej Akademii Nauk w sprawie wprowadzenia do szkot przed-
miotu historia i terazniejszo$¢, w ktorym zaakcentowano, iz ,,w sktadzie grupy eksper-
tow powolanych do opracowania podstawy programowej z przedmiotu HiT nie byto
zadnego przedstawiciela nauk spotecznych (politologa, socjologa, prawnika), ktory
zapewnitby kompetentne przygotowanie tresci zwigzanej z edukacja obywatelska”
(Stanowisko-a).

' Dotyczy to przede wszystkim nauki o polityce i administracji, marginalnie wyst¢puja natomiast
tredci programowe, ktére moga by¢ zaliczone do nastepujacych dyscyplin naukowych: nauki socjolo-
giczne, nauki o komunikacji spotecznej i mediach, nauki prawne (elementy prawa konstytucyjnego),
stosunki mi¢dzynarodowe.



PP 4°24 Edukacja obywatelska w Polsce. Rozwazania na tle przedmiotu... 289

Wiedza historyczna przewidziana podstawg programowa przedmiotu historia i te-
razniejszos$¢ jest bardzo szczegdtowa, mozna sformutowaé tezg, iz jest to zakres roz-
szerzony historii Polski, Europy i §wiata od roku 1945 do drugiej dekady XXI wieku.
W przewidzianych tresciach programowych ,,dominujg pojecia, daty i nazwiska. Tych
szczegotow jest tak duzo, ze istnieje uzasadniona obawa o zniechgcenie uczniéw do
nowego przedmiotu” (Opinia...).

W kontekscie prowadzonych rozwazan warto przypomniec, iz podstawa programo-
wa wiedzy o spoleczenstwie na poziomie podstawowym z 2018 r. (zostala zastapiona
analizowanym przedmiotem, tj. historig i terazniejszoscia) zakladata realizacje nastepu-
jacych dziatow (Rozporzadzenie-g; Rachwat, 2022, s. 184—188):

— cztowiek 1 spoteczenstwo;

— spoteczenstwo obywatelskie;

— organy wtadzy publicznej w RP;

— prawa cztowieka i ich ochrona;

— prawo w RP;

— wybrane problemy polityki publicznej w RP;
— wspolczesne stosunki miedzynarodowe.

Komparatystyka podstawy programowej wiedzy o spoteczenstwie na poziomie pod-
stawowym z 2018 1. i podstawy programowe;j historii i terazniejszosci prowadzi do wnio-
sku, i1z nowy przedmiot (w zakresie tresci programowych) tylko czgsciowo nawigzywat
do WOS-u. Znajduje to potwierdzenie w opinii Polskiego Towarzystwa Historycznego'?,
w ktorej podkreslono, iz tresci zlikwidowanego przedmiotu (WOS-u) zostaty w niewiel-
kim zakresie uwzglednione w podstawie programowej historii i terazniejszosci (Opi-
nia...). Jak zaakcentowano w przywotanej opinii, ,,[s]tanowczy sprzeciw budzi likwidacja
przedmiotu «wiedza o spoteczenstwie». Wbrew wczesniejszym zapowiedziom jego tresci
zostaly tylko w minimalnym stopniu wigczone do przedmiotu «historia i terazniejszo$é».
Jest to tym bardziej niezrozumiate, ze wiasnie wiedza o wspolczesnosci, np. o podsta-
wach prawa, instytucjach zycia spotecznego [...] jest niezbedna mtodemu cztowiekowi
wkraczajagcemu w doroste zycie. Sama wiedza historyczna [...] nie jest wystarczajaca do
wyksztalcenia postaw obywatelskich i aktywnego wlaczenia si¢ ucznia w zycie spoleczne,
gospodarcze i polityczne panstwa. Likwidacja «wiedzy o spoteczenstwie» spowoduje po-
wstanie powaznej luki w wiedzy mtodych ludzi [...]. Dotychczasowy przedmiot wymagat
od ucznidéw dyskusji, analizy i interpretacji roznorakich zrédet, w tym aktéw prawnych
i danych statystycznych, a takze biezacego $ledzenia doniesien medialnych i ich oma-
wiania. Natomiast przedstawiona podstawa programowa przedmiotu «historia i terazniej-
szo$¢» nie zrekompensuje brakow, ktore powstang w wiedzy, umiejegtnosciach i postawach
uczniow konczacych szkoty ponadpodstawowe za kilka lat” (Opinia. . .).

W zacytowanej opinii zwrdécono uwage na kilka kwestii szczegoétowych, ktore mozna
podsumowaé w trzech punktach. Po pierwsze, nawet jesli w podstawie programowej
nowego przedmiotu odwotywano si¢ do tych samych tresci co w przypadku WOS-u, to

12 W stanowisku przedstawionym przez Komitet Nauk Politycznych PAN (na etapie projektowania
nowego przedmiotu) zaprezentowano podobna opinig¢. ,,Z zapowiedzi MEiN wynika, ze tresci z wiedzy
o spoleczenstwie bgda stanowi¢ [...] co najwyzej 1/3 tresci nowego przedmiotu historia i terazniej-
szos¢. Oznaczaloby to drastyczne okrojenie tresci programowych przeznaczonych na obowiazkowa
edukacj¢ obywatelska oraz edukacj¢ z zakresu nauk spotecznych” (Stanowisko-b).
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dominowata perspektywa historyczna (a jak stusznie zaznaczono w opinii, sama wie-
dza historyczna nie jest wystarczajagca do osiggnigcia celow edukacji obywatelskiej).
Po drugie, podstawa programowa zostala skonstruowana w taki sposob, iz realizacja
HiT-u to przede wszystkim opanowanie przez osoby uczace si¢ znacznej iloSci wiedzy
z zakresu historii od 1945 r. (podstawa programowa z tego obszaru byta zbyt mocno
rozbudowana). Po trzecie (co $cisle koresponduje z uwaga numer dwa), nowy przedmiot
nie dawat wiekszych mozliwosci na ksztaltowanie umiejetnosci, postaw i kompetencji
kluczowych z punktu widzenia celow edukacji obywatelskiej. Do umiejetnosci i kom-
petencji nalezy zaliczy¢ m.in. interpretacje réznorodnych materiatlow zrodtowych, jak
rowniez zdolno$¢ do krytycznego myslenia. W tym miejscu warto przytoczy¢ fragment
stanowiska Polskiego Towarzystwa Nauk Politycznych, ktorego tres¢ $cisle korespondu-
je ze sformutowanymi wnioskami. ,,W oparciu o wyniki badan oraz wtasne doswiadcze-
nia w zakresie edukacji 1 pedagogiki stwierdzamy, ze najlepiej edukacji obywatelskiej
shuzy stawianie problemow i kolektywne szukanie dla nich rozwigzan, nie za$ podawczy
1 wybiorczy sposob prezentacji tresci” (Stanowisko-c).

Reasumujac, zakres przedmiotowy historii 1 terazniejszo$ci miesci si¢ w obrgbie dwoch
dziedzin nauki, tj. nauk humanistycznych oraz nauk spotecznych. Do dziedziny nauk spo-
tecznych mozna zaliczy¢ wszystkie zagadnienia z dziatu 1 (wiedza o podstawach zZycia
spolecznego) i nieliczne kwestie z dziatéw II-VII. Pozostale tre$ci nauczania mieszcza
si¢ w obrgbie dziedziny nauk humanistycznych ze szczegolnym uwzglednieniem jednej
z dyscyplin, tj. historii. Tak szerokie ujecie perspektywy historycznej wydaje si¢ zby-
teczne, w zupetnosci wystarczyloby zarysowanie podstawowych kwestii w ramach dzia-
hu I przedmiotu (wprowadzajacego), aby w kolejnych czesciach podstawy programowej
przejs¢ do omowienia kluczowych zagadnien z zakresu dziedziny nauk spotecznych (przy
uwzglednieniu podstawowej roli nauki o polityce i administracji). W konkluzji tej czesci
rozwazan mozna zatem sformutowac teze, iz proporcje przedmiotu dedykowanego eduka-
cji obywatelskiej powinny by¢ odwrotne jak w przypadku historii i terazniejszosci.

Podsumowanie

Model edukacji obywatelskiej wynikajacy z podstawy programowej przedmiotu
historia i terazniejszo$¢ zaktada dominujaca role perspektywy historycznej, natomiast
podejscie charakterystyczne dla nauk spolecznych (w szczegolnosci nauki o polityce
1 administracji) stanowi uzupehienie tak w zakresie przyjetych tresci programowych,
jak i ich ujecia, konceptualizacji problemoéw badawczych oraz dominujacych kategorii
jezykowych. Tym samym najwazniejsza cecha badanego przedmiotu jest redukcja tresci
nauczania z obszaru nauk spotecznych'® przy jednoczesnym rozbudowaniu wymagan
szczegOlowych z zakresu historii. Konsekwencjg takiego rozwigzania jest fakt, iz zre-
dukowano tresci programowe dotyczace m.in. wspotczesnych systemow politycznych,
systemu politycznego RP, systemow partyjnych i partii politycznych, partycypacji poli-

13 W efekcie doszto do znacznego ograniczenia obecno$ci nauk spotecznych w podstawie pro-
gramowej dla liceum ogdlnoksztatcacego i technikum. O ile podstawa programowa WOS-u z 2018 r.
niemal w calos$ci bazowata na perspektywie nauk spotecznych, o tyle podstawa programowa HiT-u
72022 r. uwzglegdniata przedmiotowa perspektywe co najwyzej w 30%.
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tycznej, prawa w Polsce, praw cztowieka. Tak wigc ograniczono wiele tresci programo-

wych, ktore sg kluczowe w edukacji obywatelskiej, szerzej, w procesie ksztaltowania

spoteczenstwa obywatelskiego.

W kolejnym punkcie podsumowania nalezy zaakcentowaé, iz w podstawie pro-
gramowej badanego przedmiotu przewidziano 127 zagadnien, na realizacje ktorych
przeznaczono 3 godziny tygodniowo w cyklu nauczania (w przypadku liceéw ogdlno-
ksztatcacych i technikow). W zwiazku z tym nauczyciele maja przeci¢tnie do dyspozy-
¢cji 90 godzin lekcyjnych na wszystkie tresci nauczania. Tak wigc realizacja podstawy
programowej wymaga, aby na jednej lekcji uwzgledni¢ wigcej niz jedno z wymagan
szczegOdlowych. Wskazana okoliczno$¢ sktania do sformutowania wniosku o zbyt roz-
budowanej podstawie programowej HiT-u, co skutkuje tym, iz poza przekazaniem przez
nauczycieli okreslonej wiedzy nie ma zasadniczo przestrzeni do ksztattowania umie-
jetnosci i kompetencji spotecznych. Przywotana kwestia stanowi kolejng ceche anali-
zowanego przedmiotu — zbyt mocny nacisk potozono na wiedze, natomiast zbyt mato
przestrzeni pozostawiono na rozwd¢j umiejetnosci (np. zwiazanych z interpretacjg mate-
riatow zrodlowych, oceng biezgcych wydarzen spoteczno-politycznych) i kompetencji
spotecznych. Jak podkreslita N. Lubik-Reczek (2024, s. 130), prawidtowo ,,funkcjonu-
jaca edukacja obywatelska to taka, ktéra przektada¢ si¢ ma na wiedzg, umozliwiajacg
profesjonalne, a zarazem krytyczne uczestniczenie w zyciu publicznym. Ksztaltowa¢ ma
takze umieje¢tnos$ci oraz postawy prodemokratyczne”.

Jarostaw Pytlak, omawiajgc ewolucje podstaw programowych w III RP wskazal, iz
w tym procesie ,,doskonale wida¢ tendencje do coraz bardziej szczegdtowego opisywa-
nia zadan naktadanych na szkote i nauczycieli. W rezultacie w ostatnich latach pojawity
si¢ wrecz zadania, zeby nauczyciele realizowali tylko podstawe programows, albo zeby
w podregcznikach wolno byto umieszczaé jedynie tresci zawarte w podstawie. Zaczgto
traktowac jg jak program nauczania. I nic dziwnego, skoro samych wymagan obowigz-
kowych w niektérych przedmiotach byto (i jest nadal) wigcej niz lekcji do dyspozycji
przez wszystkie lata nauki” (Pytlak...). Wydaje sig, iz cytat moze stanowic¢ takze podsu-
mowanie podstawy programowej przedmiotu Historia i terazniejszo$¢.

Dominacja perspektywy historycznej, ograniczenie tre$ci z obszaru nauk spolecz-
nych, zbyt mocno rozbudowana podstawa programowa, nacisk potozony na wiedze¢ przy
ograniczeniu mozliwos$ci ksztattowania umiejgtnosci, postaw i kompetencji spotecznych
— to kluczowe cechy Historii i terazniejszosci. Ponadto do cech analizowanego przed-
miotu mozna zaliczy¢ nastepujace kwestie:

— przedstawienie tresci programowych w uktadzie chronologicznym (wyjatek stanowi
dzial I podstawy programowej pt. wiedza o podstawach Zycia spotecznego);

— podzial realizowanego materiatu (np. dotyczacego integracji europejskiej) na okresy
wynikajace z przyjetej chronologii (co $cisle wynika z poprzedniego punktu); taki
uktad tre$ci programowych utrudnia calosciowe omdéwienie poszczegdlnych zagad-
nien, holistyczne spojrzenie i rozwazenie okreslonych tresci nauczania;

— powtarzanie treSci programowych realizowanych przede wszystkim na historii'¥;
w tym zakresie warto wskaza¢ cho¢by na punkt dotyczacy katastrofy smolenskiej, kto-

14 Jak wskazano w przywotanej wczesniej opinii Polskiego Towarzystwa Historycznego, sposob
wprowadzania zmian podstawy programowej powoduje, iz ,,[...] uczniowie beda trzykrotnie omawiali
te same tresci (w klasie 6smej szkoty podstawowej, w klasach I i II szkoty ponadpodstawowej w ra-
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ry w podstawie programowej obu przedmiotow (historia — zakres podstawowy, histo-

ria 1 terazniejszo$¢) brzmi analogicznie — uczen: ,,ocenia znaczenie i skutki katastrofy

smolenskiej 10 kwietnia 2010 roku dla panstwa polskiego” (Rozporzqdzenie-c);

Odnoszac si¢ syntetycznie do sformutowanych we wstepie pytan badawczych (szcze-
gotowych) nalezy zaakcentowad, iz:

— PI1 —autorzy publikacji poswieconych zagadnieniu edukacji obywatelskiej zalecaja, aby
obejmowata ona tresci nauczania mieszczace si¢ przede wszystkim w obszarze nauk spo-
tecznych z wiodaca rolg nauki o polityce i administracji (historia — szczegolnie wspolcze-
sna — powinna stanowi¢ tlo dla edukacji obywatelskiej, a nie jej gtéwny wymiar);

— P2 —wrozporzadzeniu okreslajacym podstawy programowe przedmiotu historia i te-
razniejszos¢ skoncentrowano si¢ na perspektywie historycznej edukacji obywatel-
skiej, uwzgledniajac gldwnie komponent wiedzy z historii $wiata i Polski od roku
1945 do drugiej dekady XXI w. (co do zasady pozostaje niewielki obszar do rozwija-
nia umiejetnosci i kompetencji spotecznych);

— P3 — czeste zmiany zakresu przedmiotowego edukacji obywatelskiej w Polsce pozo-
stajg w $cistym zwigzku ze znaczng polaryzacja sceny politycznej i spoteczenstwa;
kazda ze stron inaczej postrzega wiele kwestii z zakresu polityki, prawa, stosunkoéw
migdzynarodowych, historii, co przektada si¢ rowniez na inne akcenty w ramach
rozwigzan szczegdtowych, takich jak tresci nauczania w ramach edukacji formalnej
(w tym obywatelskiej)'.

Reasumujac, przedmiot historia i terazniejszo$¢ bytby dobrym pomystem, gdyby
wydarzenia historyczne stanowity kontekst dla problemowego i szerszego oméwienia
watkéw charakterystycznych dla nauk spotecznych. Autorzy podstawy programowej
badanego przedmiotu potozyli nacisk na przedstawienie i omowienie wiedzy z zakresu
historii $§wiata i1 Polski w perspektywie niemal 80 lat (od roku 1945), natomiast braku-
je przestrzeni dla ksztaltowania umiejetnosci, postaw i kompetencji spotecznych. Cele
edukacji obywatelskiej nie sg tozsame z celami edukacji historycznej, stad konstrukcja
obu przedmiotéw powinna uwzgledniaé przywotang specyfike.
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mach nowego przedmiotu »historia i terazniejszo§¢« oraz w klasie IV szkoty ponadpodstawowej w ra-
mach przedmiotu yhistoria«) w prawie takim samym uktadzie” (Opinia...).

15 W kontekscie odpowiedzi na pytanie badawcze numer 3 nalezy doda¢, iz autor niniejszej publi-
kacji traktuje sformutowane uwagi jako wyjsciowe (bardziej na poziomie hipotezy, a nie tezy). Badania
w poruszonym obszarze b¢da kontynuowane, a ich wyniki udostgpnione na tamach kolejnych publikacji.
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Civic Education in Poland. Reflections on the Subject History and the Present
Summary

The subject of the research covers civic education in Poland on the example of the subject History
and the present introduced in 2022 (to secondary schools). The main aim of the article was to determine
the content of teaching civic education in accordance with the core curriculum of the educational activ-
ities studied. What subject scope should be implemented during formal civic education and what was
planned in the core curriculum of the subject History and the present? The research problem formulated
in this way determined the course of the conducted scientific research, the structure of the article and the
research methods used, among which the following were of primary importance: the method of analysis
and criticism of literature (sources), the method of examining documents, the comparative method,
the institutional and legal approach, the systemic method (formal civic education was included in the
broader context of the functioning of the social system).

As a result of the conducted research, it was established that the authors of publications devoted to
the issue of civic education recommend that it should include teaching content that falls primarily with-
in the area of social sciences with the leading role of political and administrative science (history — es-
pecially contemporary history — should be the background for civic education, not its main dimension).
Meanwhile, the subject History and the present is set in a historical perspective, taking into account
mainly the component of knowledge from the history of the world and Poland from 1945 to the second
decade of the 21st century.
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